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Elfi Troi

Theaterpidagogik ist ... mehr
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Unter diesem Titel wollen die Mitgliedér der Plattform Thea-
terpidagogik Stidtirol immer wieder in der Theaterzeitung An-
wendungsbereiche theaterpidagogischer Methoden vorstellen.
In diesem Beitrag berichtet Elfi Troi, wie sie Theaterpidagogik
im Zweit- und Drittsprachunterricht anwendet.

Wiihrend friiher alle Kinder einer Klasse derselben Mutterspra-
che waren, werden unsere Schulen nun zunehmend mehrspra-
chig. Dabei geht es nicht um grammatikalisches Wissen, sondern
um die Fahigkeit, Sprache situationsgerecht anzuwenden.

Seit mehreren Jahren wird am Hefz—]esu—lnstitut in Muhl-
bach das Konzept des mehrsprachigen Lernens praktiziert. Da-
fiir arbeiten alle Sprachlehrkrifte zusammen, und das Angebot
geht weit tiber das normale Erlernen einer Sprache hinaus.

So hat das Herz-Jesu-Institut neben Wahlfichern, in denen

mehrsprachiges Theater oder Englisch-Theater stattfindet, auch

offene Angebote wie Sprachtische oder ein Sprachendorf, das
sich an Schiilerinnen mit einem besonderen Talent fiir das
Erlernen von Sprachen richtet. Bei all diesen Angeboten spielt
Theaterpidagogik eine besondere Rolle, und Elfi Troi hat sich
in ihrer 20jihrigen Erfahrung als Englischlehrerin und Theater-

padagogin einen grofien Erfahrungsschatz erarbeitet.
EIN PAAR FRAGEN AN ELFI TROI

Was will 7776/.77‘5;)7'm:/yig€7: Unterricht? Und was hat Theaterpidago-
ik damit Zu tun?

Ziel der Mehrsprachendidaktik ist es, situationsgerecht auf ei-
nen Gesprichspartner eingehen zu kénnen, in einer Sprache zu

handeln und auch innerhalb der bekannten Sprachen zu swit-
chen. Es geht weniger um grammatikalisch perfektes Sprechen,
sondern darum, dass der Sprechende im Redefluss bleibt, den
Inhalt dessen, was er sagen will riberbringt. Was beim Reden
so schwierig ist — besonders in der Fremdsprache — sind Wort-
schatz, Grammatik, Redefluss, und die richtige Form, alles im
Augenblick griffbereit zu haben — beim Schreiben kann ich
immer wieder kontrollieren, beim Reden nicht

Auch sonst hat Theater natiirlich viel mit Sprache zu tun, und
so ist es kein Wunder, dass die Mehrsprachendidaktik die Me-
thoden der Theaterpidagogik nutzt. Ein grofler Vorteil ist na-
ttrlich, dass theaterpidagogische Einheiten den Schiiler*innen
die Moglichkeit geben, lustvoll mit verschiedenen Sprachen
umzugehen — gerade in unseren Projekten kann ich den Spafy
beobachten, den das Switchen von der einen Sprache in eine
andere den Schiiler*innen macht.

Sprache wird gleich angewendet, die theatrale Sltuanon
gibt den Lernenden die Méglichkeit, mit Sprache zu spielen, in
einem geschiitzten Raum damit zu experimentieren und zwar
nicht in dem bisher tiblichen Lehrer-Schiiler-Dialog, der oft-
mals sehr fehlerorientiert ist.

Die Schiiler*innen entwickeln eine Figur, agieren in dieser
Figur, was gleichzeitig einen gewissen Schutz bildet — eventuelle
Fehler macht ja die Figur und nicht sie selbst — und so werden
Sprachbarrieren abgebaut. Es geht um den Inhalt, nicht um
Richtig oder Falsch.

Wie wird der Lernerfolg gemessen?

Den wirklichen Lernerfolg kann man wahrscheinlich erst aus
der zeitlichen Distanz heraus messen. In unserem Sprachun-
terricht geht es nicht darum Geschichten auswendig zu ler-
nen, die wiedergegeben werden, sondern um das Erlernen von
sprachlichen Strukturen, die die Schiiler*innen in verschiedenen
Kontexten anwenden kénnen. Theaterpidagogische Ubungen
geben ihnen die Moglichkeit, sie immer wieder anzuwenden.
Ziel ist eine funktionale Sprache — es hat immer einen Sinn und
Relevanz, was die Schiiler‘innen sagen. Unsere Erfahrung zeigt,
dass unsere Schiiler*innen selbstbewusster auftreten, sie getrau-

en sich, frei zu reden, zu improvisieren.

Wie schaut ganz konkret eine theaterpiidagogische _Einbeit 1m Be-
reich Mehrsprachigkeit aus? .

In den mehrsprachigen Einheiten arbeiten wir hiufig zu zweit.
Die Lehrpersonen fiir Englisch und Italienisch arbeiten da sehr
eng zusammen, wobei in unserem Fall diese Lehrpersonen auch in
anderen den Sprachen bewandert sind und Kinder anderer Mut-
tersprac}_le als Expert'innen fiir ihre Sprache eingebaut werden.
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YES, LET'S DO IT — E ADESSO FACCIAMO — LASS UNS ...

Wir gehen durch den Raum. Ein Kind ruft ,Let’s act!”, die an-
deren antworten: »Yes, let’s do itl« und sie tun, was das Kind
vorgeschlagen hat, und zwar so lange, bis ein anderes Kind in
einer anderen Sprache einen Vorschlag fiir eine Titigkeit mit
B am Anfang macht und so das ganze ABC durch. Die Vor-

schlige zu den Bewegungen werden in verschiedenen Sprachen

gegeben, wenn jemand einen Vorschlag in einer Sprache macht, -

die die anderen Kinder nicht kennen, wird er von'den anderen
Kindern wiederholt und dabei die Handlung ausgefiihrt. Dabei
prigt sich ihnen die Vokabel ein.

SOMETHING HAS CHANGED

Die Kinder bilden einem Innen- und einen Auflenkreis und
stehen sich gegentiber. Sie mustern sich gegenseitig genau und
beschreiben einander in einer Sprache. Dann drehen sie sich um
und verindern etwas an sich, wenden'sich wieder einander zu und
sagen dann in einer anderen Sprache, was sich verindert hat.

"'DREI DIALOGE — SWITCHEN

s1TUATION 1: Die Schiilerfinnen bilden Paare und spielen in
italienischer Sprache eine Beschwerdesituation in einem Hotel
nach. Vorgabe: Der italienische Gast regt sich an der Rezeption
auf, weil in seinem Zimmer etwas nicht funktioniert.

SITUATION 2: Die Schiilerfinnen suchen einen neuen Partner
und spielen jetzt in deutscher Sprache eine Szene im Restaurant.

Vorgabe: Wieder eine Art Beschwerde und zwar ist diesmal
ein Gericht falsch geliefert worden.

SITUATION 3: Wieder suchen die Schiiler‘innen einen neuen
Partner und spielen diesmal in englischer Sprache eine Szene.
Vorgabe: Regisseur und Schauspieler — der Schauspieler wei-
gert sich, eine gewisse Szene zu spielen. ;

Wenn alle drei Szenen stehen, sagt der/die Spielleiterin nur
mehr die Zahlen an, und die Spiele'r gehen mit dem Partner
zusammen, mit dem sie in der Situation gesprochen haben
und spielen die Situation weiter, werden dann wieder unter-
brochen und spielen die nichste Situation weiter. Sie diirfen
nicht wieder von vorne anfangen - miissen sich an Sprache,
Situation und Person erinnern. Interessant ist, dass sofort der
Konflikt im Vordergrund steht, also der Inhalt und die Kinder

in den Szenen véllig aufgehen.
“I'VE GOT A BAD TOOTHACHE

Wir gehen von der Situation aus, dass der Brieffreund aus

“ Amerika da ist und bei seinem Aufenthalt hier in Europa

grissliche Zahnschmerzen bekommen hat. Die einheimische
Brieffreundin geht mit ihm zum italienischen Zahnarzt. Der
italienische Zahnarzt kann dummerweise nicht gut Englisch,
der amerikanische Brieffreund nur Englisch. Die Freundin
muss jetzt iibersetzen. Das Ziel ist Mediation, iibersetzen, sich
gegenseitig helfen und den Inhalt einer Sprdche in die andere
zu iibertragen. Die Geschichte hat sogar eine Fortsetzung. Sie

* gehen heim und jetzt versucht die Freundin der Mutter auf

Deutsch zu erzihlen, was beim Zahnarzt passiert ist.
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